Nar de muslimske drenge bliver "de umulige barn” iskolen

Laura: Nu | snakker om, at det der med at ga i eslimsk skole eller ga i en klasse, hvor der kumeslimer eller
kun er danskere ... er der forskel pa danskereusjimer?
Nada: Ja, danskere de er ... sddan... hvis der ikkds dev ikke er nogen, der lokker dem til at gare da er de altid
englebgrn (...)
Laura: Hvad s& hvis du gik i en klasse, hvor der kar ikke-muslimer? Hvordan tror du, det ville egr
Nada: Sa tror jeg, det ville veere helt anderledes.
Laura: Hvordan ville det sa veere?
Nada: Altsd, vi ville veere den klasse, som alleteegerne ville prave at have.
Laura: Hvorfor?
Nada: Fordi jeg tror, at vi ville veere mere stillayis vi ... for jeg synes, at det er mest de dredgeer muslimske, der
laver sd meget ballade og sa far de andre med.i det
(Nada 6.a)

Nada gar i 6.a pa Senderskolen i Kgbenhavn. Heddsse har igennem flere ar veeret berygtet for
at veere en hel 'umulig klasse’, som laver ballagi®lostruerer al undervisning. Den har dog ogsa

ry for at veere en godt integreret klasse med e kldsseleerer som arbejder engageret for at skabe
et tolerant miljg mellem klassens 13 etniske mietsbarn og 8 etnisk danske bgrn. Under mit 7
maneders feltarbejde i klassen pa fierde og didassetrin, harte jeg ikke desto mindre ofte
klassens elever udtrykker den forstaelse, som Ndttskker dele af her ovenfor. Nemlig af at
klassen er opdelt i en gruppedainskeresom er dygtige, stille og rolige og artige elewr er
foretrukket af leerere, og en gruppe de kalddvandrere udleendingesller muslimer som er

darlige elever, der laver ballade, er aggressivikkeer vellidte af laererne. Om end bgrnene
udtrykker dette i generelle termer, preecisererftbeat det ikke geelder pigerne og, som Nada, at det
er drengene,der er muslimsKeeller "udenlandskg de taler om.

Pa trods af at skolens leerere gnsker at se indilleharn og ikke at ga op i etnicitet,
mader man samme forstaelse pa laererveerelset. iMer tér sukket over individuelle etniske
minoritetsdrenge pa tveers af klasserne eketosprogede drend#iver som kategori omtalt som
umuligeeller problematiskeNar jeg beder laererne opdele 4a/6as elever bftem der er de
ideelle elever, de dygtigste eller - som nogle teeferetreekker at fokusere pa - dem, der tager
ansvar for deres leering, seetter de klassens ataisdke bgrn gverst i rangeringen, med de to
middelklasse bgrn allergverst sammen med en eetikedk minoritetspige, de etnisk danske drenge
I midten sammen med stgrstedelen af de etniskerit@tspiger og nederst de syv etniske
minoritetsdrenge. De beskriver disse drenge foligketnen generelt som fagligt svage og
ressourcesvage bgrn, der mangler empati, selvinoigigociale kompetencer. Leererne aergrer sig
over, at der er dette etniske og kennede mgnktem der er de er dygtige og problematiske i
klassen. Men de har enten ondt af drengene elieiiterede over, at de ikke kan finde ud af at
"opfare sig ordentligtog opfarer sig ufornuftigt i forhold til deresakegang og fremtid.

Laererne forklarer fgrst og fremmest dette mgrsieialt og kulturelt. De mener at
drengenes adfeerd i skolen er udtryk for en manigetipdragelse i drengenes hjem, enten fordi
dette er arabiske, muslimske eller ressourcesvigge. IDe lsegger ansvaret hos forseldrene, som
enten p.g.a. sociale problemer, lgse tagjler, mawigleegler eller hard disciplinering ikke har



formaet at laere drengene indrestyring, empati eipsadfeerd. Hvor disse forklaringer kan forklare
nogle drenges opfarsel, er mit argument, at mase@ nogle dynamikker i skolen, for at forsta
hvorfor det bliver en starre gruppe af barn af destken, klasse, etnicitet og religion, der bliver
'de umulige barn’ i skolen. Ser man pa studierrafra drenge i andre samfund og til andre tider,
sasom afro- og latino-amerikanske drenge i USAy-afiribiske drenge i England, men ogsa
tidligere generationers og nutidige hvide arbejtidedrenge i Danmark og England, ser man den
samme harde maskulinitet, afvisning af femininitstkelse af styrke, ufglsomhed, aggressivitet og
ballade som hos drengene i 4a/6a. At bgrn af sérklt forskellige etniske grupper opfarer sig pa
samme made i skolen, viser os, at man ikke blotféeddare drengene med deres etniske kultur
eller opdragelse. Snarere optager disse drengegrd af samfund den samme position i skolen og i
samfundet, som skaber samme svar pa deres erfaciggamme tilgang til skolen.

Hvad disse drenge har tilfzelles er saledes deésden, dels en social og kulturel
marginal position i deres skoler og samfund. Slstinter generelt og her den danske folkeskole
gnsker at inkludere samfundets marginaliserede, wgthat give dem de kompetencer, der vil give
dem mulighed for social mobilitet og ggre dem tilg medborgere ogtdentlige menneskeésom
4a/6as klasselzerer beskriver det, er den uafvagrgedid til at marginalisere disse bgrn. Nar dette
er tilfeeldet, er det fordi den danske folkeskdbeind og grund er baseret pa den danske majoritets
og middelklasses forstaelser af kompetencer, igégis, ordentlig adfaerd og dermed af den gode
elev. Leererne kan have gode intentioner om rumimedigog inklusion, men deres bedgmmelse af
elevers kompetencer og adfeerd er baseret pa dissenfor elever, intelligens og adfaerd. Det er
det man ser udtrykt, nar 4a/6as laerere hver oggarpa klassens to middelklassebgrn som de
"ideelle eleverog beskriver, hvordan de er sociale, begavede skassammenhange, formulere sig
og har en stor viden. Og det er det, der er grutitlahleererne fokuserer sa intenst pa at ldere
tosprogeddgrndet danske sprog - det er fgrst og fremmest gemtdralt bestemt standarddansk
at begavelse kan genkendes i den danske folkedbette har altid haft konsekvenser for hvilke
barn, der privilegeres i skolen, og ogsa i 4a/Gadeabetydning for, hvilke barn leererne kan se
som "dygtig€. | 4a/6a skaber det naermest bag om ryggen parieeet mgnster i, hvilke elever de
roser og riser. lgennem mine 7 maneder i klassafetégen og igen de etnisk danske bgrn og de to
etniske minoritetspiger, der taler et standarddatskroses, traekkes frem som det gode eksempel
og far anerkendelse for deres indslag i diskussidmaodsaetning hertil er det oftere resten af de
etniske minoritetsbgrn der rettes, irettesaetteslesetil tosprogsundervisning, men ogsa traekker sig
tilbage, bliver koblet af og finder anden adspredeAt bagrnene ser dette manster, fremgar dels af
sma kommentarer i klassen, dels af deres forstaéslanskerneer dygtige og af de etniske
minoritetsbarn beskriver sig selv salmmmeogkejler. Iseer drengene udtrykker dette og oplever at
leererne ikke kan lide dem og skeelder dem mere ddlerandre barn.

Det er i dette lys man skal forsta drengenes tallBe fleste etniske minoritetsbgarn i
klassen har som mange marginaliserede barn farfoestéet at de ikke kan opna den centrale



status der ligger i at veere begavet. De etniskemt@ispiger reagerer med en stille strategi, de
arbejder ihaerdigt, men forsgger at undga leereqesayrksomhed. Men idet de lever op til den
norm, der er blandt pigerne i klassen, som forgekiat man skal veere stille og rolig timerne og
sjov i frikvartererne, og dermed stemmer fint omsrened skolens elevnorm, har de en god relation
til leererne. | modsaetning hertil oplever de etniskroritetsdrenge, at de falder helt ved siden af
elevnormen. Som svar herpa har de som mange diendem vendt sig mod den alternative kilde
til styrke som de har i deres kan, og den alteveattatus de kan fa blandt andre drenge gennem en
hard maskulinitet. | 4a/6a er det sdledes smaavatballade, ikke deltage i timerne, veere sej og
aggressiv og udfordre leerernes autoritet. Dennegaireorm er ikke skabt intern i klassen, men er
en form, der gennem mange argange af etniske rtetsarenge, er skabt omkring den
marginaliserede position samdvandrerogmuslimaf drengekan i den danske folkeskole og det
danske samfund og nu har faet karakter af en magkikke tilfaeldigt er denne drengenorm den
preecise modseetning til skolens norm for den goele kbnstrueret som den er i opposition til og
udfordring af denne.

For drengene betyder modsaetningen, at de ikke p§ samme gang kan leve op til
at veere en sej og acceptabel indvandrerdreng agekendt og god elev i leerernes gjne. Idet
drengenormen er defineret i modseetning til elevieorbetyder det, at de, hvis de efterlever
leerernes krav ogopfarer sig ordentligt udviser empati, taler om deres fglelser, engaigeig i
skolearbejdet og underleegger sig leerernes discigke blot vil blive betragtet sompattede men
ogsa sonpigedeog meredanskeaf de andre drenge. Men jo mere de efterlevergégm@mrmen, jo
mindre motiverede bliver de ogsa til at leve ogldvnormen, fordi laererne mader deres ballade og
skolemodstand med kritik, skeeld ud og negativedoininger. Klassens tre etnisk danske drenge er
underlagt samme drengenorm, men har pa en andemmmgtd/ation for at balancere mellem
leerernes krav og drengenormen, fordi de sammenliged de etniske minoritetsbgrn i klassen
opfattes som relativt dygtige af leererne. Dettedgdr til bgrnenes oplevelse afdanskerdaver
mindre ballade og er vellidte af leererne, men diysé leererne opfatter de etnisk danske drenge
som mere charmerende og ikke disciplinerer demségkardt som de etniske minoritetsdrenge.

Det er en vigtig pointe, at der ikke er noget ngenne dynamik. De etniske
minoritetsdrenge er pa sin vis blot endt i den sammde cirkel, som mange andre drenge pa andre
skoler. | skolen er bgrn optaget af at etablerdseitaelser og feellesskaber, og i skolens spil om
anerkendelse er elevadfeerd ulgseligt forbundkphisadfserd omkring hvilke forskellige
kansfeellesskaber skabes. Men i en multietnisk skelé en dominerende majoritetskultur bliver
oppositionel adfeerd, der i andre skoler karaktegisegrn af bestemt kan eller social baggrund,
ogsa tilskrevet etnicitet og religion, saledessatdrne og barnene, som Nada, kan se sig om og fa
bekraeftet af konkrete bgrn omkring dem, at derengke af en bestemt etnicitet og religion, der er
skolens "umulige bgrn”.



